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Clanek povzema spremembe na podrodju slovenske 3olske geografije v zadnjih 50 letih.
Predstavlja poglede slovenskih in tujih avtorjev na pouk. Odpira dileme o tem, kakSen ngj bi
bil pouk geografije v prihodnje.
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Abstract
The article is resuming changes in Slovene school-geography in last 50 years. It represents
views of several authors on geography teaching and opens dilemmas about geography lessons
in future.
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1. Uvod

Zari&e pouka geografije se je v zadnjih 30 letih prestavilo. V predinformacijski dobi je
veljalo, da je pouk geografije osredoto¢en na pridobivanje splosnih informacij o domovini,
Evropi in svetu. Takdno gledanje se je ujemalo s konceptom humanisti¢nega ideala splosne
izobrazbe in tudi predmet je bil tako v osnovni kot v srednji Soli uvrsen v skupino tako
imenovanih druzboslovnih predmetov.

S svetovnimi spremembami na podro¢ju Solstva, ki sta jih povzrocili planetaritacija in
informatizacija, nekateri Solski predmeti izgubljgjo svojo tradicionalno vliogo in pomen; prav
vs pa se premikgo od zgolj pridobivanja znanja k dinamicnemu tezisu na preseku
pridobivanja znanja, ve&¢in in spretnosti ter sposobnosti za oblikovanje odnosov. Eno od
temeljnih vodil pouka postga vpraSanje, katere zmoznosti bo ucenec oziroma dijak razvil in

katerih dejavnosti bo vest.

Zato trenutek, ko je dlovensko Solstvo ne le v sprotnem posodabljanju, ampak tudi v
institucionalnem spreminjanju programov, terja razmislek, s kaksnim poukom geografije
bomo ucitelji odgovorili naizzive in potrebe sodobne Sole in druzbe.
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2. Slovenska Solska geogr afija danes

Danasnji ucni nacrti za geografijo v slovenski osnovni in srednjih Solah vsebinsko temeljijo
na Solski reformi pred skorg 50 leti in na izhodi&ih, ki jih je za pouk geografije prinesla
Unescova knjiga o pouku geografije. V njg je zapisano, da je smoter geografije znanstven
opis pokrajin, preobrazenih po ¢loveku, in njihova razmestitev na zemlji (Brouillette 1971,
14). Ze tam je poudarjeno, da je poleg vsebinskega znanja za pouk geografije pomembno
razvijanje ucencevih sposobnosti opazovanja, pomnjenja in predstavljanja, presojanja in
sklepanjater oblikovanje geografskega midjenja (ibidem, 16-19).

Vsebinsko so u¢ni nacrti za geografijo osnovnih Sol enaki Ze 50 let: v 6. razredu osnovne Sole
matematicna geografija in kartografija, v vigih razredih regionalna geografija Evrope, sveta
in domovine, po osamosvojitvi je v zadnjem razredu vsebine Jugoslavije nadomestila
Slovenija, kar je prispevalo k bolj podrobnemu, za nekatere ucitelje celo prepodrobnemu
obravnavanju nacionalne domovine.

Uc¢ni natrti za strokovne Sole, v vecini primerov 60—70 ur v programu, so do leta 1981
temeljili na gospodarski geografiji. Takrat so se poenotili z ostalimi srednjeSolskimi, ki so
imeli 70 ur obce geografije. Po letu 1991 so vsebinska meSanica obc¢e, regionalne in
problemske geografije ter je usmerjena v navezavo nabodoci dijakov poklic.

Ucni nacrti za gimnazije so bili korenito spremenjeni leta 1981, ko je bilo ime »gimnazija« za
desetletje ukinjeno. Njeno poslanstvo so prevzele splosne srednje Sole, v katerih je pouku
geografije ostal ob¢egeografski temelj, ki sejev vi§ih letnikih nadgrgjeval s problemskimi in
izbranimi regionalnogeografskimi vsebinami ter geografijo Jugoslavije. Z restavriranjem
gimnazije se je restavrirala tudi struktura pouka geografije v gimnaziji, ki je leta 1996
pridobila Se nadgradnjo — maturo kot zunanji, drzavni izpit, ki ima tri obvezne predmete —
slovenski jezik, tuji jezik in matematiko — ter dva izbirna, med katerimi dijaki ngjpogosteje
izbergjo geografijo. Vsebinska podoba u¢nega nacrta za gimnazije je tradicionalna: obca
geografija v 1. letniku ter geografija sveta, Evrope in Slovenije v vi§ih letnikih. Ce dijak
izbere geografijo za maturo, dodatno spoznava slovenske pokrgjine in terensko raziskuje
pokrajino. Ob obstojeco vsebinsko zgradbo gimnazijskega ucnega nacrta se Solska strokovna
negeografska javnost pogosto obregne z mnenjem, da je v vsebinskem smislu predmet
geografija samo ponovitev osnovnosolske geografije.

V okviru kurikularne prenove slovenskega Solstva leta 1998 so geografi v vsebinskem smislu
zadrzali konzervativno drzo; didakticno so bile v u¢ne nacrte zapisane nove metode in
pristopi ter dana vecja teZza dgjavnosti ucencev in dijakov. Priporocena je bila raba novih
didakti¢cnih tehnologij. Poleg splosnih ciljev so bili zapisani tudi podrobni operativni cilji.
Nacela kurikularne prenove so zahtevala, da bi s cilji ¢im manj zapisovali konkretne vsebine
ai krge (npr. ,ucenec iz klimograma razlozi elemente podnebja’ in ne ,ucenec iz
klimograma razloZi elemente podnebja Ria de Janeira‘), vendar je vecina ciljev v UN za
geografijo vsg implicitno zapisana tako, da so vezani na konkretno vsebino in tako ucitelju ni
prepuscena prosta izbira vsebine, s katero bi lahko didakticno najbolj ustrezno ponazoril
geografski pojav ali proces. Do leta 2008 so u¢ni nacrti imeli zapisan tudi seznam pojmov in
geografskih imen, ki so ga nekateri ucitelji uporabljali kot koristen okvir za obseg znanja in
maturitetna komisija tudi za relevanten obseg terminologije na drzavnem preskusu, drugim
uciteljem pa je bil s prek 700 gesli preobsezen in cokla, zaradi katere je bil pouk geografije
bolj podoben ucenju razumevanjaterminologije.
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Leta 2008 sprejeti posodobljeni uéni nadrti so nadgradnja ciljnih uénih nacrtov; v njih so
izraziteje zapisane zmoznosti, ki ng jih uceci dosezejo in predlagane tudi dejavnosti uc¢enca,
da bi te zmoznosti (kompetence) laZje dosegel. Na ta nacin je bil z u¢nimi natrti nargjen
preskok, ki zahtevatudi spremembo pogleda na pouk. Ucni nacrti, ki so imeli zapisane (samo)
vsebine, so posredno sporocali, kaj mora ucitelj razloziti oziroma odpredavati in kaj s morgjo
ucenci zapomniti. Ciljni u¢ni nacrti so se obrnili k ucencu in sporocali, kaj ng bi ucitelj poce,
da bi ucenec vedel, razumel, pojasnil in naredil. Kompeten¢ni uéni nacrti s prediaganimi
dgavnostmi ucenca so Se bolj usmerjeni na dijaka in njegovo (samostojno) delo. Prihodnji
ucni naérti za gimnazije bodo, tako kot u¢ni nacrti za srednje strokovne Sole, ovrednoteni s
kreditnimi tockami, kar v skrgnosti lahko pomeni, da bo ucenec opravil gimnazijske
obveznosti pri pouku predmeta geografija, ne da bi imel uro Solskega pouka geogréfije.
Dovolj bo, ¢e bo izdelal geografsko seminarsko ali raziskovalno nalogo, ki bo zahtevala 210
ur dela (toliko ur geografije je seda) v gimnazijskem predmetniku) in z zagovorom te naloge
dokazal, da dosega cilje u¢nega nacrta geografije.

3. Slovenska Solska geogr afija v prihodnje

Dejstvo je, dav nobeni drzavi EU v Solskih predmetnikih ni toliko ur geografije kot pri nas; to
velja tako na osnovnoSolski kot na srednjesolski ravni. Dejstvo je, da Solskih predmetov
nih¢e vec ne razume kot pomanjSan in poenostavljen prenos fakultetnih vsebin oz. dosezkov
znanosti na Solsko raven. Zato ze mednarodna listina o geografskem izobrazevanju navaa tri
vrste ciljev pouka geografije: poznavanje in razumevanje geografskih pojavov in procesov,
pridobivanje geografskih spretnosti, vzgoja odnosov in vrednot (Kunaver 2005, 34-35). Na
tg tocki se listina povsem ujema s Priporocilom Evropskega parlamenta in sveta o kljucnih
kompetencah (Borrell Fontelles 2006, 4-9), ki za temeljne cilje navaja, da mora u¢enec v oli
pridobiti:

* Znanje,
e spretnost in vesino,
* odnos

* ter temeljne zmoznosti (kompetence):

e gporazumevanje v maternem jeziku,

e gporazumevanje v tujem jeziku,

e matematic¢ne, znanstvene in tehnol oske kompetence,
e Kulturno zavest in izrazanje,

e samoiniciativnost in podjetnost,

e druZbenein drzavljanske,

» digitalno pismenost,

* ucenjeucenja

Ce natantno preberemo, pomenijo tekdni cilji odmik od zlasti v Srednji Evropi
prevladujocega prepricanja, da je v osnovni Soli in gimnaziji najpomembnegSe splosno
izobrazevanje, v poklicni in strokovni Soli pa prakti¢no-delovno usposabljanje. Pri prvem tipu
Sol gre za posodobitev pojma »splosna izobrazbak; nadgraditev razsvetljensko-humanisti¢cnih
ciljev izobrazbe; njihovo prilagoditev Soli in ¢asu 21. stoletja. V temeljnih zmoznostih je moé¢
spoznati tako vse tisto, k ¢emur je stremela Sola 20. stoletja kot zmoznosti, ki so jih prinesli
demokrati¢ni, poslovni in tehnoloski razvoj. Drugacen in za slovensko prakso nov natin
razmiSljanja o vlogi dlovenske Sole in uwcitelja, prinaSata predvsem dve zmoznosti:
samoiniciativnost in ucenje ucenja. Obe poudarjata soodgovornost u¢enca za njegovo znanje
in po tg plati uciteljevo razbremenitev; premik ucitelja od spodbujevalca ter prinaSalca in
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prenaSalca znanja v smeri organizatorja pouka;, nekoga, ki omogoca u¢encu, da pridobiva
znanje. Verjetno bo spremembo gledanja na vliogi ucitelja in u¢enca prinesel tudi Ze zgorg
omenjeni kreditni sistem.

Tovrstna tako imenovana kompetenc¢na opredelitev znanja prinaSa nekaj terminoloske zmede
v slovensko razumevanje pojma »znanje«. Nekateri ga razumejo zgolj kot poznavanje; kot v
spomin uskladiscene podatke. Vendar se vse bolj uporablja gledanje, da gre za celoto védenja,
poznavanja, razumevanja ves¢in spretnosti, odnosov in ravnanj; pogosto se uporabljgo tudi
druge razvrstitve, v izobrazevalnem okolju imenovane taksonomije, kjer je zaslediti delitev
znanja na vsebinsko, procesno, odnosno in stratesko ali delitev nainformativno, formativno in
socializacijsko; Gagnejeva taksonomija govori 0 pojmovnem, konceptual nem, proceduralnem
in problemskem znanju. Vsem je klju¢no, da znanja ne pojmujejo kot neka staticnega,
zapomnjenega in potem reproduciranega, ampak kot neka dinami¢nega, aktivnega in
uporabnega. V lai¢ni javnosti pogosto govorijo, da bi pouk moral temeljiti na treh v-jih
(VVV): vsebinah, veXinah in vrednotah.

Tako kot se spreminja pogled na splosno vlogo izobrazevanja, se spreminja tudi pogled na
vlogo predmeta geografija v izobrazevalnem sistemu. Vecina sodobnih avtorjev se zavzema
za kakovostni premik od ucenja dejstev k ucenju procesov in o procesih. Poudarjgjo tudi
pomembnost, da u¢enci spoznavajo in uporabljagjo geografsko raziskovalno metodologijo.
Zanimiva je misel, da je geografija brez terenskega dela kot znanost brez eksperimenta
(Bailey 1996, 165). Pouk geografije mora poleg znanja in razumevanja geografskih pojavov
in procesov omogoditi, da bi bili u¢enci sposobni interpretirati in uporabiti znanje in procese
vrednotiti. Da bodo ucenci navedenega sposobni, morgjo obvladati kartografske, graficne,
statisticne, raziskovalne, informacijske in komunikacijske ve&ine ter uporabljati in
obdelovati podatke in Stevila (Cook 2000, 642).

Sodobni  ucbeniki za pouk geografije imgo posebna poglavjia 0 veXinah in tehnikah
geografskega raziskovanja, pri ¢emer ne gre samo za geografske preiskovalne metode kot so
delo z zemljevidi in drugimi viri (terenske skice, anketiranje, ...), delo z grafi in statisticnimi
podatki, ampak tudi za postavljanje hipotez in njihovo vrednotenje oziroma izlocanje (Prosser
2003). Napotkov katere vsebine poucevati adi katere tematike obravnavati je v priro¢nikih za
poucevanje geografije vse manj — prepustgo jih presoji ucitdja, da jih izbere glede na
aktualnost, ¢asovne okoliscine, usmeritev Sole, zahteve ucencev, lastno nagnjenje in podobno.
Gershmelu so kljucéni &tirje nosilni vsebinski elementi geografskega pouka: lokacija, krgj, zveza,
regija (Gersmehl 2005, 58). Temeljne se mu zdijo geografske veXine: postavljati geografska
vprasanja, zbirati geografske informacije, organizirati geografske informacije, prikazati oziroma
predstaviti geografske informacije, odgovoriti na geografska vprasanja (ibidem, 97). Pouk
geografije bi po njegovem moral razvijati tring st vidikov geografskega misljenja

» dolocitev poloZzaja oz. lokacije—Kjeje;

» opisokoli&in nalokaciji — kg je;

» odkrivanje zvez z drugimi lokacijami — kako je povezan,

e primerjavalokacij —kako je ta prostor podoben oziroma drugacen;

« dolo¢anje obmocja vpliva— kako dale¢ od pojavaje njegov vpliv pomemben;

« omgjiti obmogje ali podoben prostor — katera sosednja obmocja so podobna temu;

e opisati ozemlje med obmoc¢jema — katere lastnosti ima prehodno ozemlje med

obmocjema;
e poiskati ustreznico danemu obmocju — katero oddaljeno obmocje je podobno temu;
e dognati prostorski vzorec — ali obstgjgjo skupki, vezi, tendence, grozdi ali drugi
izraziti vzorci,
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* primerjati prostorske vzorce —ali so prostorski vzorci podobni;

» razlogiti pravilo od izjem — kje so obmogja, ki imgjo ve¢ ai manj od tega, kar smo
pricakovali;

e andizirati casovne spremembe v vzorcu — kako se pojav Siri 0z. spreminja;

e ugotoviti prostorsko zakonitost — ai so obmoc¢ja povezana z enim ai ved
medsebojnimi proces (ibidem, 99).

Slovenski ucitelji geografije pri tovrstnih usmeritvah pogreSgjo vsebinsko znanje oziroma
poznavanje nekaterih podatkov, brez katerih je spremljanje in ugotavljanje geografskih
elementov, dimenzij in procesov otezeno. Zato nekateri avtorji predlaggo, ng bi vsak u¢enec
na pamet poznal neka podatkov, sidrnih mest ali Arhimedovih opornih tock, s katerimi bi
lahko osmidljal druge podatke. Tako ima britanski u¢ni nacrt zapisanih 120 zemljepisnih
imen, pojmov, pojavov in definicij, ki ng bi jih dijak poznal na pamet. Gersmehl predliaga po
pet geografskih Sirin mest, razdalj oz. dolzin, povrsin, Stevil prebivalcev, BDP, relativnih
Stevil (gostota poselitve, rast prebivalstva, ...), odstotkov (vlaznost, nezaposienost), trendov
(pridelek zita, ...) in podatkov o temperaturah in padavinah, ki bi jih moral vsak dijak
(po)znati (ibidem, 163).

Slovenski geografi nimamo izdelane celostne strategije o pouku geografije. Dobro je teoreti¢no
in prakticno obdelan (mikro)didakticni vidik geografije in dobro je obdelan vsebinski nabor
geografskih tem in vsebin, ki bi jih bilo treba obravnavati pri pouku geografije. Vejavni ucni
nacrti odrazgjo politicni kompromis med pogosto nasprotujocimi si zeljami uciteljev, zahtevami
Solske oblasti, pricakovanji zaoznikov, potrebami ucencev, dognanji geografske stroke,
umestitvijo v Solski predmetnik in taktiko, da bi bili vsecni lai¢ni javnosti.

Strokovno-vsebinskega podanstva geografije sta se na Slovenskem lotila Marijan M.
Klemenci¢ in Vladimir Drozg (Klemenc¢i¢ in Drozg 2005). lzpostavljata tradicionalna
geografska vpraSanja: kaj, kje, kako ter jim dodajata obvezni zakaj. Strneta ga v stavek, da
moragjo geografi znati odgovoriti na preprosto vprasanje: »Zakaj so stvari tam, kjer so?«
(ibidem, 60). V Solsko geografijo po njunem mnenju sodi tudi razumevanje organiziranosti
pokragjine oz. njen ustroj in obvladovanje metod za spoznavanje pokrajine. Zagovarjata
interdisciplinarnost in dva premika: od deskriptivnosti k empiri¢nosti pouka geografije in od
regionalisti¢ne paradigme k prostorski paradigmi pouka.

Preglednica 1: Nekateri razlocki med regionalistic¢no in prostorsko paradigmo geografije.

Regionalisti¢na paradigma Prostor ska paradigma
Koncept: ¢lovek — narava Koncept: prostor — ¢as
Enotnost geografije, naravnain druZzbena geografija | Raz¢lenitev, dezintegracija geografije na
sta zdruZeni posamezne veje, specidizacija
Regijaje preplet naravnih in druZzbenih elementov | Regijaje obmogje, ki se po (nekaterih) znacilnostih
na obmogju loci od sosednjega
Opredeljevanje in spoznavanje regij prek odnosa Spoznavanje prostorskih znacilnosti elementov, ki
med naravo in ¢lovekom sestavljajo pokrajino
Regional na usmerjenost V sebinska usmerjenost
Geografija preucuje vzrocno-posledicne zveze med | Geografija preucuje ureditev in diferenciranost
naravo in druzbo prostora, ki je posledica pojavnih oblik in

spreminjanja elementov, ki sestavljajo pokrajino

Odkrivanje individualnosti regij — izrazita Ugotavljanje prostorskih vplivov ¢lovekovega
»Prostorskost« delovanja

Vir: Drozg 2005, 81.
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Z didakticnega vidika kot natelo »od laZjega k teZzjemu« je ilustrativen prikaz razvoja
geografije od antike do danes. V zacetku je bila njena naloga ugotavljati lege in obrise, nato
razpoznavanje in opis krajev, kasnegje preucevanje razmestitve pokrajinskih elementov, nato
preucevanje odnosov med naravo in ¢lovekom, v 19. stoletju preucevanje celostnosti
zemeljskega povr§a in sredi 20. stoletja preucevanje podobe in organizacije zemeljskega
povr§a. Klemenci¢ in Drozg se ne izogneta niti problematiki regionalizacije in regij, ki
postanejo tezava, ¢e jih dojemamo kot cilj in ne kot sredstvo.

Slovenski wcitelji imajo obcutek, da je poucevanje cedalje bolj zapleteno, tezko in
nepredvidljivo ter da vsakokratni novi ucni nacrti prinaSgjo ve¢ zmede kot pa uregjenosti in
predvidljivosti. Vaenim prostorske in vsebinske sistemati¢nosti se zdijo problemski pouk,
Studij izbranih primerov, interdisciplinarni timski pouk uciteljev in podobne novosti motnja
tako v organiziranosti ucnih vsebin kot v moznosti trdnega natrtovanja. Ob tem morda
spregledao, da sodobna informacijska sredstva omogocég o ucencem pridobivanje znanja tudi
na druge, obsolske ali izvensolske nacine. Zato Sola tezko podaja u¢encu zakljuc¢ene podobe
vzorcev in organiziranih sistemov; njen cilj postga, da se ucenec nauci sistemizirati in
organizirati pridobljeno znanje.

Preglednica 2: Nekatere spremembe v pouku geogr afije.

Leto 1950 1970 1990 2010
Elemen
Osrednje spoznavanje Zemlje | andiziranjevirov zavedanje trajnostni razvoj in
ucne teme* in vrednotenje ogroZenosti in preZivetje ¢lovestva
Zemlje varovanja okolja
Ucni nacrt vsebinski vsebinski ciljni kompetencni
Uc¢na zemljevidi, atlas, ucbenik z delovnim ved istovrstnih spletna ucilnica,
tehnologija | ucbenik, citanka, zvezkom, ucbenikov, elektronskatabla
diaprojektor, grafoskopske racunanik, GIS
kinoprojektor, prosojnice, medmreZje, LCD- GPS
episkop, ciklograf, fotokopirni stroj projektor, tiskalnik,
ciklostil vecpredstavnost
Didakti¢ni frontalni pouk, diskusija, terensko delo, naucenca, ki
pristop razlaga, razgovor skupinsko delo, delo z viri, prevzema
projektno delo, diferenciacija, soodgovornost za
medpredmetno standardizacija uspeh, osredotocen
sodelovanje oz. Znanja, zunanje kurikulum,
interdisciplinarnost | preverjanje, izbirni individualizacija
predmeti, pouka, novi predmeti s
poudarkom na
spretnostih in veseinah

Vir: Kolenc-Kolnik in Resnik- Planinc 2006.

4. Zakljuéek

Ce bo geografija zelela zadrzati v slovenskem Solskem sistemu &tevilo ur, bo morala svoji
tradicionalni ponudbi znanja dodati nekaj novega. Ceprav je na zadovoljstvo geografov na
maturi geografija najpogosteje izbrani neobvezni predmet — skorgj polovica od vseh dijakov
jo izbere — bo trebarazmidliti, ali se obstojeci nacin, ko maturitetni preskus sestavljata zunanji
test, ki prinaSa 4/5 kon¢ne ocene, in notranja ocena, ki jo dijak pridobi s Sestimi terenskimi
vaami in ekskurzijo, ni iz¢rpal. Tudi fakultete bodo morale povedati ali je obstujeca matura
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ustrezen selekcijski mehanizem. In v javnosti bo potrebna razprava o tem ali maturitetno
spricevalo jamci za strokovno in zivjlenjsko zrelost dijaka.

Prva novost bi morala biti pouc¢evanje o moznostih uporabe planetarne navigacije GPS. Gre
za ve&¢ino, ki postaja uporabna in vse bolj obic¢ajna, aparati oziroma tehnologija pa dostopna
slehernemu ucencu. Druga, strokovno Se pomembnegjSa, je geografski informacijski sistem —
GIS. Pri njem gre tako za spoznavanje moznosti za pridobivanje, zbiranje, izbiranje in
vrednotenje ter interpretacijo prostorskih podatkov, ki jih pregemamo v digitalni obliki, ampak
tudi za sposobnost ucenca, da bo tovrstne podatke uporabil za vrednotenje prostora oziroma
pokrajine ter dajih bo sposoben tudi sam dologiti, zapisati in sporociti drugim.

Pomemben bo premik k vegji vsebinski izbirnosti tako za ucitelja kot za uence. Ce v osnovni
Soli Se zdrZi argument geografske regionalne sistemati¢nosti, je v gimnaziji ponavljanje istega
modela potrebno kriticno analizirati, ga ovrednotiti in razmisliti 0 pouku geogréfije, ki je
znxtilen za vecino drzav Evropske unije, ki bi vseboval vet Studija primerov ter strokovno
omejitev in stem poglobitev.

Pouku geografije bo treba pridati raziskovalni element. Vse zadnje desetletje je v okviru
gibanja Znanost mladini ¢edalje manj raziskovalnih nalog u¢encev in dijakov, ki bi selotevale
geografske problematike. Raziskovalni element je pomemben tudi zaradi tega, ker gre za
vestino, ki je nadpredmetna oziroma medpredmetna in jo je mo¢ razvijati na razlicnih
vsebinah. Raziskovanje geografskih vsebin je za u¢ence zelo primerno, ker gre za preplet
druzbenih in naravnih pojavov in procesov, poleg tega pa je raziskovalni predmet geografije —
pokrajina — dostopen, viden, tako konkreten kot abstrakten, merljiv, zanj obstgja veliko
dosegljivih raznovrstnih podatkov in je zato zelo interpretabilen. Tega so se zavedali tudi
sestavljavci posodobljenega uc¢nega nacrta, sg sta imela stara UN iz leta 1998, raziskovanje
omenjeno po Stirikrat. Posodobljena ucna nacrta iz leta 2008, ki se zaradi zapisanih
predlaganih dgavnosti za ucence/dijake resda metodol osko razlikujeta, raziskovanje omenjata
osnovnosolski 23 krat in srednjeSolski 38 krat.

Spreminja se tudi vlioga ucitelja. Uc¢enci niso vec pripravljeni dolgo ¢asa samo poslusati. Zato
se predavateljska vlioga ucitelja umika vlogi organizatorja pouka. Tudi vioga vnaprejsnjega
razlagalca se umika vlogi razlagalca na zahtevo ucencev. Vloga postavljavca shem in
sistemov se umika vlogi pomocnika ucencu, da bo znal sam shematizirati ugotovljeno in na
koncu didakti¢cnega procesa sistemizirati znanje. Zato se bo tudi klasi¢no Solsko vpraSanje,
katera je ,prava“ regionaizacija (Slovenije), moralo umakniti geografskemu vprasanju, ali
ucenec zna ali ne znaregionalizirati oz. ¢leniti pokrajino po razli¢nih merilih.
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DESCRIPTIVE, EXPLANATIVE OR INVESTIGATIVE GEOGRAPHY IN SCHOOL
Summary

The goa of geography has changed. 30 years ago it was collecting of information about
native country, Europe and World. In many countries Geography lost its position in
curriculum; in some even disappeared. In Slovenia geography keeps the position of important
school-subject. Slovene geography does not fit very well in new paradigm of curriculum
where skills and not only contents are important. There are many foreign experiences and also
investigations in Slovene geography how to cope new challenges in geography teaching.
Purposes are open curriculum, case study, researches, incorporation of GIS, new role of
teacher.
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